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2.ZAtO ZENIA METODOLOGICZNE BADA N WEASNYCH

2.1. Przedmiot, cel i zaléenia badawcze

We wspotczesnej dydaktyce szczegolnej wagi nalpeshlem podnoszenia skuteczoio
ksztatcenia. Podstawowym wskakiem tej skuteczniei sa osigniecia uczniow okréone
standardami ksztatcenia. Dzieci rozpoczyoajnauk w klasie | prezentaj zréznicowany
poziom przygotowania do uczeniag goodstawowych umiefnosci méwienia, czytania,
pisania i liczenia (M.Burtowy 1981; M.Cackowska 298V.Jakowicka 1996; J.Grzesiak
2000; i inni). Zadaniem ksztalcenia elementarneggt uzyskanie przez wszystkie dzieci
minimalnych umiejtnosci migdzy innymi (Wymagania MENIS 2002).

Wieloletnia bezpérednia obserwacja procesu dydaktycznego oraz wynikiada
przeprowadzonych przez nauczycieli pod moim kieremmk pokazaty,ze w kadej klasie
szkolnej § uczniowie, ktdrzy nie uzyskajoskgnie¢c minimalnych w zakresie mowienia,
czytania i pisania. Konieczne jest zatem jak napigiejsze rozpoznanie i wspomaganie
czynndgci poznawczych uczniéw napotykaych na trudngci w uzyskiwaniu minimalnych
osiagnie¢ w tym zakresie (np. J. Grzesiak 2002).

Prowadzona przeze mnie praca badawcza w latach 20@D04 skupiata si na
wypracowaniu wzgidnie optymalnego modelu nauczania i uczenjavssystemie ksztatcenia
zintegrowanego - umibwiajacego osiganie minimalnych umiejnosci w zakresie
mowienia, czytania i pisania przez wszystkie dziemimalne ucgszczajce do klasy |.

Przedmiotem naszych badaa osiggniecia w zakresie moOwienia, czytania i pisania
uczniow klas pierwszych szkoly podstawowej - traktoe jako fundamentalna warkd
osiggnieé¢ poznawczych i gfen dziecka — jake istotnych dla uczenia giz powodzeniem na
kolejnych etapach edukacj{B. Niemierko 1990; B. Wilgocka-Oko1998, s 42; J.Grzesiak
1984, s. 26; T. Patrzalek 1984, s. 43; J. Sala ,19%l1).

Zakres badaobejmujeokres pocgtkowej nauki dziecka w klasie | szkoty podstawowe;]
losowo wybranych szkotach (zob. p. 2.6.)

Odpowiednio do problemow sformutowano cele Wad@rzez pajcie cel rozumiemy
dazenie i cle¢ oshgniccia pazadanego stanu keowego (E. Sobol, red., 1995).

Celem teoretycznym (poznawczym) tych bagestokreslenie poziomu umiegjtnosci w
zakresie mowienia, czytania i pisania przed rozgoeam i po zakéczeniu zagé 0
charakterze zadaniowo - czynfmowym.

Celem praktycznym jesipracowanie materiatow dydaktycznych dla uczniowsyl | oraz

wskazowek metodycznych dla nauczycieligayzh w tej klasie.
Z celéw gtéwnych wynikaj wybrane cele szczegotowe:



1.1. Sprecyzowanie zdlgosci miedzy nauczaniem zadaniowo — czysomwym a
osiggnieciami uczniow klasy | w zakresie czytania, méwienjisania.

1.2. Poznanie opinii rodzicow o edukacji dzieci \a$ach pocatkowych.

1.3. Okralenie zmian zachodgych w procesie uczeniagsilzieci poprzez czynne
uczestnictwo w sytuacjach zadaniowych dostosowardalch indywidualnych méliwosci i
potrzeb intelektualnych.

2.1. Zaprojektowanie zadadla poszczegolnych uczniow klasy eksperymentalnej
sprzyjagcych skutecznemu uczeniugstzytania, méwienia i pisania.

2.2. Opracowanie scenariuszow i wskazéwek metodyazdla nauczycieli
stuzqcych realizacji zatgerr nauczania zadaniowo-czyngoowego w badanej klasie.

Po okrdleniu wyzej wymienionych celdw wyznaczono zadania najpieadd
empirycznych a potem na ich podstawie rozaianaukowych.

2.2. Problematyka pracy

Prowadzone przez nas badania miaty charakter vapésdowy, a przede wszystkim :
diagnostyczny, idiograficzny, eksploracyjny, diamficzny, dynamiczny i weryfikacyjny.

Oprécz sondau diagnostycznego (opisu danego stanu rzeczy)efwodgz proke
eksplikacji (wyj@niania), predykcji (prognozowania) oraz korekty adania (dla
usprawniania). Wybrane rodzaje badatanowity podstaw sformutowania problemow
badawczych.

Przygotowanie i przeprowadzenie badavymaga sprecyzowania jasnych,
wyraznych i realnych probleméw odpowiadeych przedmiotowi i celom bada(pod
pojeciem problem rozumiemy zadanie, ktére dla rozzania wymaga wykonania czynioo
o charakterze praktycznym Ilub teoretycznym prowegeh do wzbogacenia wiedzy
podmiotu - por. W. Okid, 1987, s. 242; J.Grzesiak, 1984 s. 73; S. Now&b,18s. 30-37; W.
Zaczyiski 1968, s. 48)..

Kierujac sk wymaganiami metodologii sformutowano problemy gh§w ktory brzmi
nastpujaco:

PG. Czy i w jakim stopniu zadaniowo — czysicmwe hauczanie zapewnia

standardowe ogignigcia uczniow klasy | w zakresie czytania, mowienipisania ?

Z tak postawionego problemu gtdwnego wynikagastpujace problemy szczegoétowe:

P1. Jaki jest poziom oggnig¢ minimalnych uczniow klas poaegkowych w zakresie
czytania przed rozpoeziem nauczania zadaniowo — czynfmowego?

P2. Jaki jest poziom oggnig¢ minimalnych uczniow klas poaegkowych w zakresie
mowienia przed rozpogziem nauczania zadaniowo — czynftmowego?

P3. Jaki jest poziom oggnigé minimalnych ucznidéw klas poegkowych w zakresie

pisania przed rozpogziem nauczania zadaniowo — czynfmowego?



P4. Czy i z jakich powodowgsuczniowie, ktorzy w poszczegolnych klasach
pocztkowych nie uzyskuj osiggnieé minimalnych w zakresie czytania, méwienia i
pisania ?

P5. Jak rodzice ocenig poziom osgnigé swoich dzieci w zakresie czytania,
mowienia i pisania nauki w poszczegolnych klasachicgtkowych ?

P6. Jaki jest poziom oggnigé minimalnych uczniow klasy | w zakresie czytania w
koricowej fazie nauczania zadaniowo — czygomwego?

P7. Jaki jest poziom oggnigé minimalnych uczniow klasy | w zakresie mowienia
w karicowe] fazie nauczania zadaniowo — czysomwego?

P8. Jaki jest poziom oggnigé minimalnych uczniow klasy | w zakresie pisania w
koricowej fazie nauczania zadaniowo — czysgonmwego?

P9. Czy i z jakich powoddéwgsuczniowie, ktorzy nie uzyskali minimalnych
osiggnie¢ w zakresie czytania, moOwienia i pisania w Aapwej fazie nauczania
zadaniowo — czynnwiowego w klasie 1?

P10. Jak rodzice ocenigjpoziom osggnigé swoich dzieci w zakresie czytania,
mowienia i pisania na koniec nauczania zadaniowazynnagciowego w klasie | ?

Jaka¢ bada naukowych w daym stopniu zalgy rowniez od poprawnie
sformutowanych hipotez badawczych, jako zefo ,przypuszczalnych zakmosci
zachodzcych medzy wybranymi zmiennymi” (wgpnych odpowiedzi na pytania
zawarte w sformutowanych problemach — zob. np. Vdczxaski 1968, s. 25).
Formutupc hipotezy zwrociimy uwag, aby kademu problemowi odpowiadata jedna
hipoteza.

Problemowi gtbwnemu (ogdélnemu) odpowiada wrpsfaca hipotezy gtéwna
(ogdlna):

HG: Zadaniowo- czynngciowe nauczanie stwarza korzystne warunki i zapeavni

standardowe ogigniecia przez wszystkich (normalnych, tj. uczniow bepdmmien

rozwojowych) uczniow klasy | w zakresie czytam@wienia i pisania.

Z hipotezy HG wynikaj szczegodtowe hipotezy robocze, ktére stamoywtwierdzenia,
co do ktérych istnieje pewne prawdopodatstwo, ze ;3 wiasciwym rozwiazaniem
sformutowanych problemoéw badawczych" (H. Muski 1970, s. 188).

Hipotezy robocze odpowiadge kolejnym problemom szczegotowym zakiagdag:

H1. Poziom osignigé uczniow klas poagtkowych w zakresie czytania przed
rozpoczciem nauczania zadaniowo — czynfmowego jest zrfnicowany, przy czym
okoto 30% uczniow nie uzyskuje minimalnych qghieé w tym zakresie?

H2. Poziom osignigé uczniow klas poagtkowych w zakresie moéwienia przed
rozpocgciem nauczania zadaniowo — czynfmowego jest zrfnicowany, przy czym

okoto 20% uczniéw nie uzyskuje minimalnych qgnigé w tym zakresie?



H3. Poziom osignigé uczniow klas poagkowych w zakresie pisania przed
rozpocgciem nauczania zadaniowo — czynfmowego jest zrfnicowany, przy czym
okoto 30% ucznidw nie uzyskuje minimalnych qghieé w tym zakresie?

H4. Uczniowie, ktoérzy w poszczegolnych klasach pdlawych nie uzyskuj
osiggniegé minimalnych w zakresie czytania, mowienia i pisanstanowi daosé liczng
grupe, co wynika przede wszystkim z powodu niepetnejgd@y uczniébw oraz
niedostosowania metod nauczania ?

H5. Rodzice dzieci nie oggajgcych minimalnych umiegtnosci w zakresie
czytania, mowienia i pisania nauki w poszczegdélnydtiasach pocagtkowych
wyrazajq W wigkszaici swoje niezadowolenie ze sposobu pracy szkotyektorych
nauczycieli ?

H6. Poziom osignig¢ minimalnych uczniéw klasy | w zakresie czytania w
koricowej fazie nauczania zadaniowo — czysomwego w klasach eksperymentalnych
jest wyszy ni w klasach porownawczych ?

H7. Poziom osignigé minimalnych uczniéw klasy | w zakresie mowienia w
koricowej fazie nauczania zadaniowo — czysomwego w klasach eksperymentalnych
jest wyszy ni w klasach porownawczych ?

H8. Poziom osigni¢é minimalnych ucznidéw klasy | w zakresie pisania wicowe]
fazie nauczania zadaniowo — czynfmowego w klasach eksperymentalnych jest
wyzszy ng w klasach poréwnawczych ?

H9. Uczniowie, ktorzy ewentualnie nie uzyskali mimalnych osignigé w zakresie
czytania, mowienia i pisania w Kwowej fazie nauczania zadaniowo — czygnmwego
w klasie eksperymentalnej, napotylg@gjna trudnasci w nauce przede wszystkim z

przyczyn pozaszkolnych ?
H10. Rodzice z satysfakgjoceniag poziom osggnieé swoich dzieci w zakresie

czytania, mowienia i pisania na koniec nauczaniademiowo — czynnéciowego w
eksperymentalnej klasie | ?

Powyzsze hipotezy badawcze znaglujzasadnienie w wynikach badailotazowych
osikgnie¢ ucznidw wybranych klas znanych autorowi tej pracyz w nielicznych publikacjach
(np. J.Grzesiak 1999, 2004). Z badwielu pedagogdéw wynikaze efekty uczenia si
umiegtnosci minimalnych odbiegaj znacznie od przgfych wymaga programowych.
Pokazaty niskie oggniecia uczniéw zaréwno na szczeblu edukacji wczesnalszg jak
I na szczeblu klas IV- VI szkoty podstawowej. Trwdai ucznidéw klas pocgkowych w
opanowywaniu podstawowych ung#josci w czytaniu, mowieniu i pisaniu, przyniosty
rozczarowanie nauczycielom i administracigweatowej (np. B. Niemierko 1985;
1990; T. Patrzalek 1988; J. Sala 1994; 1996).agb&icia minimalne uczniéw klas

poczatkowych wiaza z jakacia pracy nauczyciela, statusem spotecznym rodzinyiacz



oraz warunkami uczeniaesw szkole i w domu, co stanowi dodatkowe uzasadeieia
wysunktych hipotez.

2.3. Zmienne i wskaniki zmiennych

Na proces ksztattowania umggjosci czytania, méwienia i pisania uczniéw klas
pocatkowych maj gtownie wptyw: metoda (m), nauczyciel (n), sytagdukacyjne (s),
tresci nauczania (t), organizacyjne formy pracy @ddki dydaktyczne (s), cechy populacji
uczniow (p), np. wiek badanych (w) oraz inne czkniii). Osiagniccia ucznidw g wigc
funkcja wyrdznionych czynnikéw, co maa wyrazé wzorem:

M=f(m,n,s,t o, p,w,i.

Mozna zatem stwierdgj iz zmienne pérednicace obejmuj zmienne osobowgiowe
(np.cechy osobowe, wiek, gtbadanego) i zmienngodowiskowe, czyli otoczenie rodzinne,
szkolne i lokalne.

Uwzgledniapc zachodzace zaleénosci i zwiazki przyczynowe w badanym zjawisku
pedagogicznym wyrinilismy zmienne zalene, niezalene i pdrednicace (J.
Brzeziski 1984, J.Grzesiak 1998).

Zmiennymi niezaleznymi sa “"zjawiska wptywagce na powstanie i przebieg zjawisk
bedacych zmiennymi zalenymi” (Z. Skorny, 1984, s. 51). W tej pracy zaotiay czynnik
wywierajacy wptyw na ksztattowanie umigpaosci czytania, mowienia i pisania (tj. zmiepnn
niezalena) przyjmujemy strategi nauczania zadaniowo-czyrfoiowego na etapie
miodszoszkolnym.

Zmienna niezalea ogolna to tresci, warunki i sposéb nauczania uczniow @bych
badaniami oparty na zaeniach nauczania zadaniowo-czynsmowego( bierzemy te
pod uwag dyspozycje psychiczne uczniow w czasie lida

Za zmienn zalezna przyjmuje s¢ "zjawisko podlegaice wptywom innych zjawisk.
Czynimy je przedmiotem bafla staramy si oddalt od zjawisk spetniagpych funkcg
niezalenej lub pdredniczcej" (Z. Skorny, 1984, s. 50).

W tej pracy zjawiskiem ulegggym ra@&nym wptywom, tj. zmiena zalezna 0golm
jest poziom i przyrost agjnig¢ minimalnych uczniow klasy | w zakresie czytania,
mowienia i pisaniaa takie opinie spoteczne o efektach edukacji dzieci woszk

Zmienne zalene szczegotowe, to trzy podstawowe kwestie, g wi

|. poziom umiegtnosci czytania przez badanych uczniow klasy I.

2. poziom umiegjtnosci mowienia przez badanych uczniéw klasy I.

3. poziom umiegjtnosci pisania przez badanych uczniow klasy I.

Oprocz wyszczegolnionych zmiennych niezaleh i zalenych wyr@niono jeszcze
zmienne péredniczgce, jako czynniki mogce modyfikow& wpltyw zamierzonych
czynnikbéw ukierunkowanych na zachowaniee gpodmiotu, czyli czynniki p&rednio
wptywajace na zalenosci rezultatu kacowego od jego warunkow - por.np. Z. Skorny, 1984,



s. 52; W. Oka, 1987, s. 364).

Jako zmienne poednicace przyjmujemy midzy innymisposoby i zakres pomagania
dzieciom w nauce wrodowisku pozaszkolnym (pomoc rodzicow, korepetykpgzystanie z
komputera w domu, wptywy réwdeicze i inne wptywy,)

Pomkdzy wyr&nionymi zmiennymi zachodzliczne wspétzalenosci, z czego naley
zdawa sobie spraw w toku przeprowadzania badaviasciwych. Beda one przedmiotem
analizy korelacyjnej w rozdziale przeznaczonympitezentacji wynikow badawvtasnych.

Aby stwierdzé, czy badane fakty lub zjawiska wyggtija lub nie, ustaliémy wskaniki,
czyli zmienne wskazage na wysipowanie (lub nie) konkretnych faktow lub zjawisk .(M
tobocki 1984, J. Grzesiak 1999). Dobiesaly przy tym wskaniki stosunkowo fatwo
obserwowalne. W niniejszej pracy relacjecdzy zmiennymi niezaleymi i zalenymi
wyrazaja wskaniki majace charakter empiryczny, definicyjny i inferencyjny

Jako wskaniki zmiennej niezatenej zostaty obrane:

1. Cele, wymagania programowe oraz materiaty dee¢ajydaktycznych stosowane w
klasie eksperymentalnej i w klasie kontrolnej.

2. Stosowane przez nauczycieli metody ksztatcestiadki dydaktyczne.

3. Zestawy zada indywidualnych, grupowych i zbiorowych do nauki ytania,
mowienia i pisania w klasie I.

4. SzczegOtowe propozycje metodyczne w scenariozzge’.

5. Organizacja czynnéei uczniow w procesie nauki w klasie.

Wskazniki zmiennychzaleznych:

1. SzczegoOtowe wyniki pomiaru umgijosci czytania w badaniach wgbnych i
koricowych (wg kryteribw sprawdzianu minimalnych ggnieé uczniow klasy 1).

2. Szczego6towe wyniki pomiaru umggjosci mowienia w badaniach wgpnych i
koricowych (wg kryteriow sprawdzianu minimalnych gghieé uczniow klasy | .

3. SzczegOtowe wyniki pomiaru umgajosci pisania w badaniach wgpnych i
korncowych (' wg kryteridbw sprawdzianu minimalnychiggnie¢ uczniow klasy | .

4. Wypowiedzi, stwierdzenia i oceny wjaae przez badanych rodzicOw uczniow
objetych nauczaniem zadaniowo - czyrnfamowym.

5. Przyrost umigjtnosci praktycznych w badaniu kicowym.

6. Konkretne przejawy ewentualnych trudfed w toku uczenia @ niektorych
ucznidéw na zajciach lekcyjnych.

7. Stopnie szkolne zjyka polskiego w poszczegoélnych klasach I-11I (raéznie od
sposobow oceniania opisowego).

8. Stopnie szkolne z7yka polskiego za | semestr w klasie IV.

2.4. Kategorie i normy badawcze



Przeksztalcenie wytworow i agnig¢ ucznibw w nauce na stopnie szkolne wymaga
uprzedniego ustalenia kategorii oraz norm. W baatdnizostam wykorzystane normy
wymaga stosowane w testowych badaniach agisic¢ standardowych w nauczaniu
pocatkowym. Rozwhazania poszczegolnych zadaprawdzajcych oceniane dala skah
punktows O - 1. Wynik uzyskany przez dziecko przyjmiemyqgakmpiryczny wskanik jego
osignig¢ w stopniu uznawanym jako standardowy. Kietujsk powyzsz tez dla
zakladanych pomiarow nogrwymaga byta kada elementarna umighos¢ wykazana w
standardach edukacji dziecka. W dnypowy:szego ucze oskgmat poziom wymaga
minimalnych wtedy, gdy spenit povrgza norme w catagci. W sprawdzianie oggnigé
minimalnych ucznia klasy | przgfo t¢ sama norny zaliczenia kadej czsci sprawdzianu.

W strukturze kadego zadania sprawdzeggo zawarte as wszystkie elementy
operacyjnego celu ksztatcenia (dziataniesdrevarunek) tworgce zadanie dla ugzego
sig, a ponadto kryterium oki®jace zalgony poziom wykonania zadania (Davis R.H.,
Alexander L,T., Yelon S.L, 1983; K. Denek 1994). Wvaliimy konstrukcg zada
zintegrowanych sprawdzgjych umiegtnosci jezykowe opari na teorii zadé, ktdéra w
ujeciu alternatywnym przedstawiam w aneksach 1 2.

Normy w zakresie edukacjiegykowe] dziecka nie magby¢ tak zwkzie jak z
matematyki poniewa wymagaj dokladniejszej charakterystyki czyréeo ucznia. Wiasne
doswiadczenie pozwolito nam na opracowanie zestawwarzagprawdzajcych opanowanie
umiejtnosci czytania, méwienia i pisania. Przta przez nas forma jest fognposredni
miedzy tre&ciami ksztatcenia a zadaniami testowymi. Starmowne zarazem wzor dla
wielu nauczycieli przy ukiadaniu zestawéw zadssprawdzajcych, akcentuac
diagnozowanie opanowania przez ucznia danej ginasgi.

W celu ukazania zachogtzych zmian we wskaikach jakdciowych okrélono
wskazniki ilosciowe, ktore przygty posta nastpujacej skali:
- brak danych lub zachowanie oblmje albo negatywne ,
- poziom niski, tj. 0-30%,
- poziomsredni, tj. 31-70%;
- poziom wysoki, tj. powsyej 70%.

2.5. Metody, techniki i narzdzia badawcze

Dalsze postpowanie badawcze implikowato konieczgtodoboru metod, technik
i narzdzi badawczych (S. Nowak 1985, ss. 46-58). Metoddabto "zespdét teoretycznie
uzasadnionych zabiegow koncepcyjnych i instrumargtdl, obejmujcych najogolniej caks
postpowania badacza zmierzeggo do rozwizania okrélonego problemu naukowego"
(T.Pilch 1977, s. 116).

Za gtbwne metody unitiwiajace przeprowadzenie skutecznych biadaniniejszej pracy



wybrano sondadiagnostyczny i eksperyment pedagogiczny.

Metods wzbogacajca ostatny faze niniejszych bada tj. w klasie I, byt eksperyment,
uwazany za metog "naukowego badania okienego wycinka rzeczywistoi
(wychowawczej), polegagej na wywotaniu lub tylko zmienianiu przebiegu @esdw przez
wprowadzenie do nich jakiegmowego czynnika i obserwowaniu zmian powstatycth jego
wptywem" (W. Zaczyiski, 1995, s. 87).

W doborze rodzaju eksperymentu zadecydowam®, kxdzie mi€ on charakter
eksplorugco-diagnostyczny, weryfikacyjny i ilustiagy. Bowiem hipoteza o ksztattowaniu
umiegtnosci  czytania, mowienia i pisania pod wptywem naudazarzadaniowo-
czynngciowego wymaga takich typow (Z. Zaborowski, 1973; Buchowska, 1985).
Zatozono ponadto realizagjpazadanego pedagogicznie typu eksperymentu tzw. kgztatc
cego. Autorowi pracy zahly na takiej koncentracji pogtych bada, by formowaly one
poznawane zjawisko u dzieci poddanych eksperymer{iowrilch,1995).

Tak wigc naszych badaniach grupa eksperymentalpaitedsi od klasy kontrolnej
tylko pod tym tym wzgidem, ze do procesu dydaktyczno-wychowawczego w klasie |
wprowadzono czynnik eksperymentalny, czyli nauczaadaniowo-czynriciowe. Inaczej
mowiac cata dobrana do batlpopulacja zostata podzielona na dwie grupy:

- W grupie pierwszej - eksperymentalnej - czynmkieksperymentalnym byta
realizowana na lekcjachzyka polskiego koncepcja nauczania zadaniowo-czgowego z
wyeksponowaniem kKaowej dyskusji dzieci na tematy wychowawcze wybmgrac,

- W grupie drugiej - kontrolnej - nie wprowadzangadnego czynnika
eksperymentalnego, realizowano program nauczagigka polskiego klasy | wedtug
koncepcji obranego przez nauczycieli p@dnika (Wesota Szkota).

Zastosowanie dwoch gtéwnych metod w badaniach wynzagckszenia ohjtosci opisu
analizowanego materiatu badawczego.

Kazdej metodzie przyposzlkowuje s¢ odpowiednie techniki badawcze, przez ktore
rozumiemy "sposéb zbierania materialu oparty narastde dobranych dyrektywach
(doktadnych, jasnychscistych) weryfikowanych w badaniachzrdych nauk spotecznych i
dzigki temu posiadagych walory ayteczndgci" (M. Lobocki, 1982, s. 115).

W naszych badaniach zastosowano ¢pagice techniki: analig dokumentow, wywiad i
obserwagj.

Przez wywiad rozumiemy ukierunkowarozmowe w okrelonym celu. Gtéwnym celem
tej ukierunkowanej konwersaciji jest zebranie infagih od dobranych odpowiednio 0sob,
czyli respondentow. Przy czym zadaniem osoby prawea] wywiad jest usuwanie czynni-
kow deformujcych wypowiedzi i takie zestawienie pgtaaby uzyské& mozliwie doktadne
informacje i opinie (zachowag pozory rozmowy - Okiy 1987,s. 356).

W badaniach poskono s¢ wywiadem z rodzicami i nauczycielami.



Wywiad z rodzicami miat dostarczylanych do sposzizenia charakterystykrodowiska
i badanej populacji. Jako nadzie badawcze zastosowano kwestionariusz wywiadu.
Wyodrgbniono w nim dzialy tematyczne obejmcg sytuagj rodzinmg ucznia, jego
zainteresowania i zachowania wedtug opinii rodzi¢aneks 3.).

Wywiad z nauczycielami miat dostar@zynformacji o metodycznym i merytorycznym
jego przygotowaniu do pracy w nauczaniu pokawym. Postdono sé rowniez
kwestionariuszem, w ktérym wyaghmiono dwa bloki tematyczne. Pierwszy dotyczy dényc
osobowych nauczyciela, drugi realizacjistieprogramowych edukacjezykowo-literackiej
W nauczaniu uczniow klasy I. W czasie wolnym progyadzono wywiad zgodnie z
kwestionariuszem (aneks 4).

Kolejna zastosowan technikhy badawcz byla obserwacja bezp®dnia, jako
"planowe i systematyczne gromadzenie danych popigezstrzeganie przez jakiggo
badacza czynrici dydaktyczno-wychowawczych nauczycieli i uczniévaz skutkéw tych
czynnaci” (W. Okon, 1987, s. 206). Wykorzystanaztebserwacije agte i wyrywkowe, przy
pomocy ktorych zebrano informacje o rzeczywistyabhowaniach badanych. Nauczycielki,
ktore dhrej znaly dzieci, wypetnialy protokot obserwacyjngnéks 7.). Innymzrodiem
wiedzy o zachowaniu badanych byty obserwacje hadgp, jako osoby postronnej naogj
unikna¢ nastawié i wyobrazen, ktére mogty towarzyszynauczycielom.

Techniki badawcze realizowane ga pomoea odpowiednio dobranych naazi
badawczych, ktorymi as "przedmioty, przy pomocy ktérych realizujec silary technile
zbierania materiatlu badawczego" (A. Kaski, 1970, s. 36).

W sondau diagnostycznym waym narzdziem badawczym byty swobodne teksty
ucznidw. Wypowiedzi dotyczyty tematow podanych sg@#owych zmiennych (aneks 8).
Doktadny przebieg ze§ jezykowych w toku nauczania zintegrowanego, ktorédzeaano z
respektowaniem zaten nauczania zadaniowo-czyrcibwego omoéwiono w rozdziale
pierwszym (1.3) niniejszej pracy.

Natomiast eksperyment zostat parany z wybranymi technikami badawczymi.
Pierwsaz techniky, wspomagaica eksperyment pedagogiczny, byta analiza dokumentw,
nastpujacych nargdziach:

l) analiza testu niedalazonych opowiadg ktory badat umiejtnos¢ czytania ze
Zzrozumieniem oraz umignos¢ pisania wedtug zasad poznanych przez dzieci weklas

2) badanie pisemnych wypowiedzi dzieci, redagowharnwazasie realizacji czynnika
eksperymentalnego, ktére pozwolity o#lié poziom czytania i pisania uczniéw grupy
eksperymentalnej.

Test, jest okrdona, jednakovy proky dla wszystkich badanych oséb (W. Zatzhi,
1967). Jest nagdziem shiacym do "pomiaru oggni¢¢ wychowawczych i dydaktycznych
(...) sprawdzenia wptywu zmian w celach, stiach, metodachsfodkach) i organizacji



procesu dydaktyczno-wychowawczego na wzrost tyclgogc” (W. Okon, 1987, s. 317).

Zadaniem zastosowanego przez nas testu, byto zieagmziomu umiegjtnosci
czytania ze zrozumieniem oraz pisania z gaimivsrod uczniow kl. | po przeprowadzonym
eksperymencie (aneks 9).

Nastpma technily zwiazam z eksperymentem byla obserwacja bépgpdnia i
posrednia, cigta i wyrywkowa zgodnie z ,,Protokotem obserwacwpiy (aneks 5).
Przedmiotem obserwacji uczyniono pgsiwanie i aktywné¢ ucznidw w czasie lekcji
eksperymentalnych oraz poza nimi. Wyniki obserwagpzwolity wysuma¢ wnioski
dotyczce:

) prawidtowéci przebiegu ksztattowania umgajosci czytania, mowienia i pisania,

2) rénic w aktywndci i postpowaniu ucznidéw, co w pgtzeniu z informacjami
uzyskanymi od nauczycieli pozwolito na uzupetaiaj opisy pod &em postawionych celéw
badawczych.

Pozostate dwie techniki uzupetrie¢ - to wywiady przeprowadzone z rodzicami i
nauczycielami, wedtug kwestionariuszy, ktore zngjdie w aneksach 10 i 11. Odpowiedzi
uzyskane od nauczycieli i rodzicéw pozwolity schaeayzowa badam probe badawcz, a
zarazem pozwolity wzbogaciviedz o zmiennych pgednicacych.

Badania eksperymentalne podzielono na trzy etapy.

W pierwszym etapie ustalono wyniki badpoczitkowych, co do stopnia opanowaniaz ju
umiegtnaosci czytania, méwienia i pisaniasvdd dzieci w badanej klasie.

Na drugim etapie do klasy eksperymentalnej wprowadz przygotowane przez nas
wczesniej materialy dydaktyczne zgodnie z zadoiami  nauczania zadaniowo-
czynnagciowego. Zmiany w zakresie oddziatyivalydaktyczno-wychowawczych w klasie
eksperymentalnej wywotaty okilene modyfikacje w czynrigiach nauczycieli i uczniow w
procesie nauczania i uczenia.dV klasieE i K realizowano te same @ nauczania, w tym
samym wymiarze godzin. Uczniowie postugiwalie siymi samymi podgcznikami i
lekturami, lecz w klasie eksperymentalnej podnik byt wykorzystywany jako dopetnienie
czynnika eksperymentalnego. ®iice dotyca takze metod pracy dydaktyczno-
wychowawczej. Koncentrowaty ¢ione gtdwnie na trzech dziatach programu nauczania
jezyka polskiego klasy I: wwiczeniach w pisaniu, méwieniu i czytaniu.

Etap trzeci eksperymentu obejmowat badaniéckave, w ktorym zastosowano te
same techniki, co w badaniach pgi&owych. Obgto nimi wszystkich badanych, ktérzy
stanowili grug eksperymentalni kontrolm. Badanie to miatlo na celu uzyskanie informacii,
w jakim stopniu nauczanie zadaniowo-czyfmiowe ma wptyw na ksztaltowanie

umiejgtnosci czytania, mowienia i pisania dzieci w klasie |.



Metody statystyczne w powdaniu z innymi metodami pozwadapadan rzeczywistéé
opisyw&, analizowa i przewidywa oraz uporzdkowa, pogrupowa i powiazat zjawiska
tej rzeczywistéci (Cz. Nowaczyk 1985, s. 13). Przy obliczaniu tenpretowaniu surowych
wynikow badania zostanwykorzystane miary tendencji centralnej, dyspersjrelacji i
testy istotnéci statystyczne.
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